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Sprachliche und interkulturelle Kompetenz

LIANG Yong

1. Einleitung

In den letzten zwanzig Jahren sind immer mehr aketdhe Facher entstanden,
die sich vorrangig mit interkulturellen Fragestathen befassen. In einer 2003
publizierten Studie wurden gleich 28 wissensclafédi Disziplinen bzw. Sub-
facher aufgezahlt, die in ihrer Fachbezeichnungdem Attribut "interkulturell”
versehen sind: Von der interkulturellen Literatigsénschaft, Philosophie,
Ethnologie, Soziologie, Psychologie, Padagogik, idedissenschaft tUber inter-
kulturelle Okonomie bis hin zur interkulturellen &ogie’ Die Konjunktur der
interkulturellen Thematik hé&ngt zweifelsohne mindesuen, sehr ernstzuneh-
menden Herausforderungen zusammen, die die zunelem&tobalisierung
unserer Welt in fast allen Lebensbereichen stellt.

Als Konsequenz aus dieser Entwicklung ist inzwisclaeich in fast allen
fremdsprachenphilologischen Fachern das Konzeptntenkultureller Kompe-
tenz ins Zentrum der Fachdidaktik geriickt wor@&elbst der "Gemeinsame
europdaische Referenzrahmen fir Sprachen" weisalalnezchen Stellen explizit
auf den "interkulturellen Aspekt" hin. Die interkulelle Kompetenz soll, so
heil3t es dort, Lernenden vor allem helfen, "ihreaspliche und kulturelle
Identitat zu gestalten, indem sie vielfaltige Fréxeitserfahrungen” integrierén.

Gerade flr die Sinologie und die chinabezogenehdtauisste die Entwick-
lung der interkulturellen Kompetenz einen promieenPlatz in der Lehre und
Forschung einnehmen, weil sie schon von ihrer dagahden Aufgabenstel-
lung her mit Fremdverstehen zu tun haben und sehAdsbildung des Fachs
unweigerlich im Spannungsfeld zwischen Fremd- uiggikulturellem befindet.
Es ist ja eine wesentliche Aufgabe der Sinologwisehen China und dem
Westen interkulturell zu vermittelm fremdsprachlichen Chinesischunterricht
muss das interkulturelle Leitziel deshalb explmit bedacht werden.

Im Folgenden soll auf einige grundséatzliche thescee und konzeptuelle
Fragen eingegangen werden, die mit einer interkalltu orientierten
Fremdsprachendidaktik des ChinesischunterrichiBusammenhang stehen.

! Siehe Foldes (2003:21ff.).

2Vgl. etwa Byram (1997).

3 Dort ist die interkulturelle Kompetenz auf der héten NiveaustufeMastery kom-
petente Sprachverwendung, C2) angesiedelt. Sietup&at (2001:132-134).
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2. Diewissenschaftliche Positionierung des Fachs

Das Fach "Chinesisch als Fremdsprache" existigrivsghr als 20 Jahren, aber
die wissenschaftliche Positionierung des Fach®istheute nicht hinreichend
geklart worden. Dies kommt bereits in der Auseimasetzung mit dem
Problem der Fachbezeichnung deutlich zum Ausdruck.

Nach Auffassung von W Bisong, einem der Grindungsvater des Fachs in
China, ist die Bezeichnunduiwai Hanyu problematisch, weil Chinesisch an
sich keine Unterscheidung von innetuifhe)) und auRenduiwai) kenne. In der
Bezeichnungduiwai Hanyu jiaoxue(Unterricht des Chinesischen als Fremd-
sprache) modifizierduiwai dagegen den Bestandteil "-unterricht”, sei daso a
kein Attribut fur Chinesisch.

X HMDE
Unterricht des Chinesischen als Fremdsprache

XA = BUEHY: XA = PG | B
Chinesischunterricht Unterricht des nach auf3en
fur Auslander gerichteten Chinesisch

Diese Auffassung ist in chinesischen Fachkreisgrvigten Jahren weit verbrei-
tet. FUr XNG Fuv! etwa bildet die chinesische Sprache die Grundikyd-ach-
disziplin. Im Unterricht fur Auslanded(iwai jiaoxué geht es nur um die prak-
tische Anwendung.In der Diskussion {iber die Unterscheidung zwisdbkime-
sisch als Muttersprache, als Zweit- bzw. als Fisgmache vertritt 4ao Jin-
ming wiederum die Auffassung, dass der Unterrictgegstand in allen drei
Teildisziplinen derselbe sei, namlich Chinesiscrer DJnterschied bestehe
lediglich in den verschiedenen Adressatengrugpen.

Es gibt inzwischen aber auch andere Stimmen, dieifi¢ Spezifizierung des
Fachs sprechen. Eindringlich appelliert z. BnPWenguo, den Namen des
Fachs richtig zu wéhlen und betont dabei die Besdradten des Chinesischen
als eine "Fremdsprache" im Gegensatz zum muttersiizhen Unterricht.

Bei dieser Auseinandersetzung geht es nicht nu¥Morte oder um eine ad-
aquate Ubersetzung des Namé&rspndern es stehen dahinter verschiedene
Positionen, die fur den Aufbau des Fachs von gegetider Bedeutung sind.

Fur eine interkulturell orientierte Positionierudgs Fachs ist es entscheidend,
zwischen Chinesisch fir das Inlarduinei Hany) und fir das Auslandi(iwai

* Lu Bisong (1993).

> XING Fuyi (1996 :58).

® ZHAO Jinming (2001:4-5).

" PaN Wenguo (2004:12ff.).

® Die Bezeichnungluiwai Hanyuwird im Allgemeinen als eine Entlehnung aus derg-En
lischen angesehen. So lautete der offizielle ecigisName vom zusténdigen staatlichen Amt
Hanbanbis vor KurzemNational Office for Teaching Chinese as a Foreigmgiuage
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Hanydy zu unterscheiden. Das soll jedoch nicht heiR@nddiwai Hanyueine
neue chinesische Sprache zu erfinden. Es geht daidgiehr um eine beson-
dere Pragung der sprachlichen Formen und Verwersivgigen, um besondere
Erwartungen und Interpretationen sprachlichen Merha und Handelns und
um besondere auf3ersprachliche, d. h. soziale uhdrddle Faktoren, die das
sprachliche Verhalten und Handeln beeinflussen, fatglich auch um eine
besondere Selektion der Lerninhalte und der Forggduerfahren.

Es ist deshalb problematisch, wenn das Fach Chkriesils Fremdsprache —
wie bei vielen Vertretern des Fachs in China —Alegewandten Sprachwissen-
schaft zugeordnet wird. So wie die allgemeine Fisggrachendidaktik einen we-
sentlichen Bestandteil der stark angloamerikangepragten Ausrichtung der
Angewandten Linguistik bildet, soll nun daraus adehn wissenschaftslogische
Standort des Chinesisch als Fremdsprache bestiraerdew’

N FHAE 5
Angewandte Linguistik
|
WEAT
Sprachdidaktik
/\
DUEHCY HME AT
Chinesischdidaktik ~ Fremdsprachendidaktik
/\
DUEAE A BB 2 DUBAE 2 i 5 A0y
muttersprachliche Didaktik des Chineststh
Chinesischdidaktik als Zweitsprache
/\
XF A BBy X ] D B R A7
N ANDE 2027 Chinesischdidaktik fur
Chinesischdidaktik fur chinesische &aagehorige
Auslander (Chinesiselfs anderer Ethnien
Fremdsprache)

Das Problem dieses Modells besteht zunachst daass die soziokulturellen
Faktoren des Sprachlernens und -lehrens voéllig eldagimert wurden. Die
theoretische Grundlage der Didaktik des ChinesmshFremdsprache bildet
nach Uberzeugung der Vertreter dieses Modells diguistik mit allen ihren
Teildisziplinen (Phonetik, Syntax, aber auch Psliogaistik, Soziolinguistik
etc.). Diese fachliche Fokussierung geht auRerdéenlmar von der Vorstellung
aus, als gabe es so etwas wie eine fur Chinesisehnlaus aller Welt gleiche,
optimale und verbindliche Art und Weise des Chisgsiunterrichts.

Von denjenigen Ubergreifenden didaktischen Pramjsage sie etwa nach
den Prinzipien der Grammatik-Ubersetzungsmethodae bzr Audiolingualen

® ZHAo Jinming (2001:3-5). Abbildung nachiZo Jinming (2001:4).
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Methode konzipiert wurden und die sich in ersteméd.iauf dieLehmerspektive
und dasLehrgeschehen konzentrierten, hat sich die Fremdspndatektik be-
reits mit der "kommunikativen Wende" in den 1970ahren verabschiedet. Der
kommunikative Ansatz, der nun dieernerrientierung und die sprachliche
Handlungsfahigkeit der Lernenden hervorhebt, ghétdings weiter von einem
universalistischen Verstandnis von sprachlicher Kmnmikation aus: In jeder
Sprache lassen sich sprachliche Handlungersigte begrifRemnach dem Weg
fragen u. A. identifizieren, die im Unterricht in entsphenden Szenarien mit
den sprachlichen Mitteln der neu zu lernenden $@raw realisieren sind. In-
zwischen haben zahlreiche empirische Untersuchunigernlich gezeigt, wie
stark nicht nur die konkrete Ausflihrung einzelnpreéshhandlungen und auch
einzelner Textsorten, sondern auch die in einertiroegen Situation zu
realisierenden Handlungstypen durch kulturelle Bnggoestimmt sind’

Die Missachtung kultureller Differenzen héangt vetiich auch mit einem
Missverstandnis von "Kommunikation" zusammen, sgéadiese nur als eine
"Datenubertragung” aufgefasst wird. Wie das laseime Ursprungswort "com-
municare" nicht nur mit "mitteilen”, sondern auclht etwas gemeinschatftlich
machen" zu Ubersetzen ist, so darf auch die Bedgutan "Kommunikation"
nicht allein unter dem Aspekt der Informationsubétong betrachtet werden,
sondern als "Teil einer sozialen Interaktion". Sptihe AuRerungen haben
immer auch soziale Bedeutungen: In ihnen manifestisich z. B. die Einschat-
zung des Kommunikationspartners durch den Sprechérdie Art der Bezie-
hung, die der Sprecher zum Kommunikationspartner bww. aufbauen
mochte™ Eine Fremdsprache lernen bedeutet infolgedessereiirdie fremd-
kulturell gepragten Kommunikationsregeln und diet nfinen verknipften
fremdsprachlichen Ausdrucksweisen kennen zu leremv. sich diese
anzueignen.

Im Vergleich zum Studium natur- oder ingenieurwmsssaftlicher Diszipli-
nen ddrfen wir davon ausgehen, dass das fremdspfaeiChinesischstudium
wesentlich starker durch unterschiedliche muttadgdiche und kulturelle Vor-
aussetzungen und Erfahrungen, abweichende Bedigfaisd Interessen sowie
politische, 6konomische und soziale Verhaltnisseragt ist. Wenn heute alle
Welt Chinesisch lernt — man spricht von weltweit 0lionen Chinesischler-
nern in mehr als 100 L&ndéfn- so sehen Chinesischlerner aus verschiedenen
Teilen der Welt mit jeweils anderen Augen auf Ckisehes, auf die chinesische
Sprache, Kultur und Gesellschatt.

In diesem Sinne ist eine "Européisierung" oder '§aermanisierung” des
Fachs Chinesisch als Fremdsprache nicht nur unveifole sondern gleichsam

19vgl. Neuner (2003:418); Krumm (2003:414); Lian@96:155).

1vgl. u. a. Knapp (1987:429); Bolten (2000:115Eipng (2002:212).

12 Siehe dazu den Bericht in dBeople’s Dailyvom 20.07.2006 iber die in Beijing
stattfindende Internationale Konferenz zur chindss Sprache.
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wunschenswert. Die Vielfalin konzeptueller Gestaltung des Gegenstands-
bereichs sollte als Gewinn, als Erkenntnischangesehen werden. Uniformie-
rungsversuche inhaltlicher und methodischer Arg dies zurzeit etwa bei der
Einrichtung von Konfuzius-Instituten weltweit prakhiert wird, sind nicht nur
untauglich, sondern auch kontraproduktiv.

Von dieser Position aus sollte die wissenschatliStandortbestimmung des
Fachs Chinesisch als Fremdsprag¢béaF) auf dem folgenden Koordinaten-

dreieck basieren: AN
Das Fach Cha

NS [ Sl
Das Fach Sinologie Das Fach ChaF
in China im Ausland

Das Fach Chinesisch als Fremdsprache, das im Néurite€hina angesiedelt ist,
hat einen besonders aufschlussreichen Platz zwistdre'muttersprachenchine-
sischen" Disziplin in China und der "fremdsprachenesischen” Disziplin im
Ausland. Es unterscheidet sich vom Inlands- ebgnsosom Auslandsfach und
weist zugleich Gemeinsamkeiten mit beiden auf.GfhiaF im Inland teilt es ins-
besondere den gemeinsamen chinesischsprachigemriduiin und dessen
Lebens- und Arbeitsumfeld. Mit ChaF im Ausland ttesls vor allem die
fremdkulturellen Lerner und deren Aul3enperspektive.

Fur den Fachaufbau Chinesisch als Fremdsprachehtawdn- als auch im
Ausland muss man sich stets die Tatsache vor Abg#aen, dass der Studien-
gegenstand fur die Studierenden eine fremde WeltVisn der chinesischen
Sprache, Kultur und von der sozialen Wirklichkehidas besitzen sie in der
Regel zunéchst nur auBerst rudimentare Kenntnidse.Bedingungen des
Sprach- und Kulturkontakts missen aber auch desailbgenau beachtet und
Uberpruft werden, weil die Lernprozesse nicht nunc die Ziel-, sondern maf3-
geblich auch durch die Ausgangssprache und -kyapragt und bestimmt
werden. Wenn das Fach Chinesisch als Fremdsprazp#iehtet ist, zwischen
den Kulturen zu stehen und an ihrer Verstandigurnguarbeiten, dann musste
die Beachtung der Innen- und der Aul3enperspekiselas methodologische
Prinzip in Lehre und Forschung gelten.

3. Lernerorientierung in einer interkulturellen Fremdsprachendidaktik

Fir eine interkulturelle Fremdsprachendidaktik mufs Lernerorientierung
konsequent verfolgt werden. Das bedeutet zun&chmsriégungen zu den
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folgenden drei Bereichen, namlich

- Lernvoraussetzun@/Nas bringt der/die Lerner/in an Kenntnissen, gk
ten und Einstellungen in den Lernprozess mit?),

- BedurfnisséErwartungerMotivation (Wozu lernt sie/er Chinesisch?) und

- Lernkontex{Wo und unter welchen Umstéanden wird gelerfit?).

Bei der Klarung dieser drei "klassischen" Bereiomgss die Lernerperspektive

dariiber hinaus im Hinblick auf folgende Aspekte rpb&t und in der

Unterrichtspraxis berucksichtigt werden:

- die gemeinschaftlichen und individuellen Fremdlefehrungen, die die
Sicht der Chinesischlerner auf die fur sie fremddtW China beeinflussen,

- die Selbstwahrnehmung und die damit zusammenhaegdntkerpretations-
muster der fremden Welt gegendiber,

- die Auseinandersetzung mit der fremden Welt beinmé&hschlernen und
ihre Folgen,

- geographisch sowie kulturhistorisch bedingte AM@ten und Unter-
schiede zwischen der eigenen und der fremden Kultur

- die Rahmenbedingungen einschliel3lich der bilateralBeziehungen
zwischen dem eigenen und dem fremden Land.

Wenn man die fremdkulturelle Lernerperspektive emsimt, ist auch zu ver-

stehen, warum manche Kulturthemen, die etwa im &igchunterricht an einer

chinesischen Universitat von den Lehrenden als ©ssenz der heimischen

Kultur favorisiert werden, nicht unbedingt den hetesen und Bedurfnissen der

auslandischen Chinesischlerner entsprechen.

Fur den interkulturell qualifizierten Chinesischemmicht kann das didaktisch-
methodische Konzept nicht alleine aus den Struktdex chinesischen Sprache
und aus den Besonderheiten der chinesischen Kudtaus entwickelt werden.
Auch die Kriterien fur die Auswahl der Themen umdidite des fremdsprachli-
chen Chinesischunterrichts werden nicht mehr vagenel durch die Wissens-
systematik der chinesischen Sprache und Kultunrbedt{ sondern muissen im
Wechselspiel der Perspektiven mit den sprachliched soziokulturellen
Bedingungen der Lerner abgestimmt und geklart werde

Was die Lernbedingungen und -prozesse angeht, migsseDidaktik und
Methodik des Chinesischen als Fremdsprache aul3erdengen neuen
Besonderheiten der heutigen Chinesischlerner Rechimagen:

1) Es ist in den letzten Jahren mehrfach festgestelftien, dass die Entschei-
dung fir den Erwerb der chinesischen Sprache bei Miehrzahl der
Sinologie-Studierenden heute weniger unter dem &spi@er hoheren All-
gemeinbildung oder aus rein sinologischen Interegstroffen wird, sondern
vielmehr aus praktischen Erwagungen, die durch Alisbildungs- und
Berufsziele der Lerner bestimmt werden. Auch beijel@gen Studierenden,
die ingenieur-, wirtschafts-, rechts- und gesebéswissenschaftliche Facher

13 vgl. Neuner (2003:419).
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2)

3)

studieren und universitare Chinesischkurse belagid,Chinesisch weniger
mit dem Ziel gelernt, sich mit der schongeistigatedatur Chinas vertraut zu
machen, sondern stellt eher eine berufliche Zusatidkation dar, die die
individuellen Berufschancen der Studierenden erhéiod ™

In unserer immer internationaler werdenden Geswlsaind auch durch die
Offnung Chinas ergeben sich vermehrt Moglichkefi@ndirekte Kontakte
und Kommunikation mit Chinesen. Viele unserer Sttehden haben im
Heimatland oder in China chinesische Mutterspracddke Sprachpartner. Sie
kénnen wéahrend ihres Studien- oder Praktikumsaliédtess in China fast frei
reisen. Insbesondere Uber die globalen Medien aelemen Informations-
technik wie Internet, Telekommunikation oder Kabgatsehen haben Studie-
rende bzw. Chinesischlerner heute ganzlich andeaiglithkeiten, sich mit
China und Chinesisch zu beschaftigen, als nochzwanzig Jahren. Sie
kénnen aul3erhalb des Unterrichts chinesischspraduigriftiiche wie audio-
visuelle Materialien direkt im Internet bezieheme 8nnen per Email mit
ihren Partnern in China sekundenschnell Informatonnd Meinungen aus-
tauschen. Auch die Beliebtheit von Weblogs nimrahdig zu. Man kann die
Welt und damit auch China in jeden Unterrichtsraund in jede Wohnstube
hineinholen. Dadurch kommt das Fremde sozusagem iHaase und dringt
gar in die private Sphare der Menschen ein.

Aber auch in der hiesigen Presse wird China nicehmals Randthema,
sondern in einer Fuille von Berichten, Reportagdmédn, Kommentaren und
Blchern aller Art, ob nun als Faszinosum oder adrBhung, behandelt. Die
Begegnung, aber auch die Konfrontation mit derukelten Fremde Chinas
gestaltet sich heute insgesamt nicht nur viel derelsondern auch wesentlich
vielfaltiger und dringlicher.

Diese neuen Tendenzen und die sich daraus ergebeeden Bedurfnisse der
Chinesischlerner verlangen noch starker als bigherEntwicklung von inter-
kultureller Kompetenz in die Ausbildung des Chiseben als Fremdsprache zu
integrieren und zu fordern.

4.

Anforderungsprofile der interkulturellen Kompetenz

Es ist wohl unbestreitbar, dass fremde SprachenKutidiren immer von der

Position des Besitzes des Eigenen aus begrifferfamgeeignet” werden. Diese
Aneignung geschieht allméhlich, schrittweise, ufitetrachtlichen Spannungen
im jeweiligen Lerner. Die Spannungen ergeben smfaus, dass das jeweilige
Fremde nicht nur neue Sprach- und Kulturmdgliclgcerroffnet, sondern auch
neue Handlungsbedingungen und -grenzen einfliihg, m@glicherweise auch
Infragestellungen, ja sogar Bedrohungen eigenaxchpund Kulturerfahrungen
bedeuten kann. In diesem Sinne ist die "Aneignuthgs Fremden nicht ein

4 Liang (2005:41).
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singularer Tatbestand, sondern "im Grunde immeh ailce Beschaftigung mit
sich selbst™’
Da in jeder Kommunikation zwischen Menschen veestdiner kultureller
Herkunft die eigene und die fremde Kultur vertresemd, vollzieht sich inter-
kulturelles Handeln in der Regel unter Kommunikasioedingungen, die sich
nicht mehr nur auf eine, sondern mindestens auf kadeskulturen beziehen.
In einer solchen Situation Gberschneiden sich djenen und fremdkulturellen
Verhaltens- und Handlungsregeln. Bei einer solcketurellen Uberschnei-
dungssituation handelt es sich nicht blo3 um emdetunabhangiges kulturdif-
ferentes Kommunikationsverhalten, sondern auch umwechselseitiges Wir-
ken der Kooperationspartner aufeinander in eineozdas, in dem die kulturel-
len Differenzen und Gemeinsamkeiten interaktiv kanert und ausgehandelt
werden.
Ausgehend von den genannten Grundpramissen desdpesxshenlernens
und der fremdsprachlichen Kommunikation kann dterkulturelle Kompetenz
konzipiert werden. Ohne auf eine detaillierte Aoasedersetzung mit den
Konzepten der interkulturellen Kompetenz, die im detzten zwei Jahrzehnten
insbesondere in der Handlungs- und Sozialpsychelagi der internationalen
Personalentwicklung der Wirtschaftswissenschaftad nicht zuletzt in den
Fremdsprachenphilologien umfangreich entwickeltdewm, einzugehen, kdnnen
Anforderungsprofile, fokussiert auf die Fremdspeaatidaktik im Chinesisch-
unterricht, folgendermaRen zusammengefasst wefden:
Interkulturelle Kompetenz erfordert demnach
auf der affektiven Ebene
Einsicht in die Kulturbedingtheit unseres Denkéhgrtens, Verhaltens
und speziell auch des kommunikativen Handelns,
Aufgabe ethnozentrischer Auffassungen und Einstgn dem Anders-
sein gegenuber,
Vermeidung von vorschneller Attribuierung und Segyebildung,
Bemiihung um eine kulterbewusste und differenzierte Wahrnehmung,
Bereitschaft und Fahigkeit zum Perspektivenwechsel;

auf der kognitiven Ebene

- Kenntnis von Dimensionen, innerhalb derer sichlditeiligten Kulturen
unterscheiden kdnnen,
Fahigkeit zur Erklarung von Phdnomen kommunikatikiamdelns durch
tieferliegende soziokulturelle Determinanten,
Fahigkeit, Relationen zwischen der eigenen undfr@enden Kultur her-
zustellen und dabei auch Widerspriiche akzeptiardanen,
Fahigkeit zur Identitatsdarstellung, d. h. Fahigkair Klarung eigen-

15vgl. Krusche (1983:365); Bauer (1980:9).
vgl. dazu u. a. Brislin (1981); Hinz-Rommel (199&)ihimann/Stahl (2000); Neuner
(2003); Krumm (2003); Thomas (2003); Hatzer/Lay&30Q3); Liang (2003).
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kultureller Werte und Uberzeugungen,

Fahigkeit, sich in die fremde Welt hineinzuwagerd uhe anderen in
ihren eigenen Kontexten zu verstehen und so zwinsersuchen, wie sie
sich selbst sehen, d. h. die "Normalitat des Frerhda erfassen und zu
erfahren suchen;

auf der sprachlich-kommunikativen Ebene

- Kenntnis unterschiedlicher Handlungsmuster und Komkationsstile

und die Fahigkeit, solche Muster und Stile in datedaktion auch zu
identifizieren und entsprechend zu handeln,
Desautomatisierung des in der eigenen Kultur geveshrRoutine-
handelns,
metakulturelle Prozesskompetenz, d. h. AushandairBedeutungen und
Interpretationen eigener und fremdkultureller Pmaeoe und von
gemeinsamen Spielregeln,
Fahigkeit zum Umgang mit Diversitat und Ambiguitatsranz,
Fahigkeit zur Vermeidung bzw. Beseitigung von imnkounikations-
prozess entstandenen Missverstandnissen.
Aus interkultureller Sicht bedeutet eine Fremdsipeazu lernen daher immer
auch, tber die eigene kulturelle Pragung und Wédimuoeg hinauszuwachsen,
in der Lage zu sein, Beziehungen zwischen der sgyachlich gepragten und
der fremdsprachlichen Erfahrungswelt und der nmtvérkntpften Ausdrucks-
weise herzustellef.

Zu betonen ist aulRerdem, dass zur Grundanfordezumey interkulturellen
Kompetenz nicht nur die Bereitschaft und Fahiggetiéren, Neues, Unbekann-
tes und Fremdes aufzunehmen, auf produktive Vemvgrhin zu tberprifen
und in das eigene Denk- und Verhaltensrepertoiréaaunehmen, sondern dazu
gehort auch die Fahigkeit, eigenkulturelle Wertbetzeugungen und Konzepte
samt ihren Ausdrucksformen zu vertreten und zueklarDeshalb bedeutet
"interkulturell* hier nicht die einfache Anpassuraiso die Ubernahme fremd-
kultureller Formen und Methoden, sondern in erstemie einen
"Wechseltausch" kulturdifferenter Perspektivén.

Interkulturelle Kompetenz ist nicht einfach vorhandbder nicht vorhanden,
sondern entwickelt sich in und aus dem Verlauf ®imechgradig lernsensitiven
interkulturellen Begegnungs- und ErfahrungsprozeSséus fremdsprachen-
didaktischer Sicht stellen sich deshalb die Fray&alche konzeptuellen Vor-
aussetzungen sind zum gezielten Erwerb der intienallen Kompetenz not-
wendig? Welche Unterrichtsformen und welche Leuadibnen missen ge-
schaffen werden, um entsprechende Lernprozessetizrerén und zu gestalten?
Welche Lehrinhalte sind dafiir geeignet und welcleenkchritte dabei erfor-

17 Krumm (2003:414).
18 vgl. Wierlacher/Wiedenmann (1996).
¥ Thomas (2003).



20 LIANG YONG

derlich? Wie und nach welchen Kriterien kbnnen ldeenergebnisse bewertet
werden? Das sind die wichtigsten Aufgaben fur dierkulturelle Ausrichtung
des Fremdsprachenunterrichts.

In dieser Hinsicht haben wir bislang noch zu wdartahrungswerte. Insbe-
sondere eine interkulturelle Ausrichtung des Chsedginterrichts ist nur in
geringen Ansatzen erkennbar. Wahrend auf der progedischen Ebene inzwi-
schen das Problem durchaus erkannt wurde, gihiresenige konkrete Studien
und Publikationen zur Gestaltung von LernprozessehUnterrichtsformen, die
zum Erwerb der interkulturellen Kompetenz beitragénnen.

5. Vermittlung von interkultureller Kompetenz im Chinesischunterricht

Der interkulturellen Fremdsprachendidaktik ist gelatlich vorgeworfen
worden, dass sie die linguistische und kommunikaklempetenz vernachlassi-
ge. Auf der anderen Seite wird vor allem in derdhangspsychologisch veran-
kerten Konzeption zur Analyse interkultureller Zusaenhange des Ofteren
kritisiert, dass im Kontext der Fremdsprachenadsinify interkulturelle Kompe-
tenz meist mit Fremdsprachenkompetenz gleichgesetzie. Hier wird Uberse-
hen, dass es der interkulturellen Fremdsprachekitkdaicht um ein Entweder-
Oder, sondern gerade um die Verbindung sprachlighdrinterkultureller Ziel-
setzungen gelt. Interkulturelle Kommunikation soll ja immer auckrdsprach-
lichen Umgang mit Fremden regulieren. Fir eine Isgieche Ausbildung ist
das Erlernen der chinesischen Sprache daher ventesder Bedeutung.

Das oberste Ziel des Chinesischunterrichts sofitelar Vermittlung einer
sprachlichen und interaktiven Kompetenz liegen,adseeine soziale und inter-
kulturelle Kompetenz zu verstehen ist. Wenn dag-Lehd Lernziel des Chine-
sischunterrichts auf eine direkte interpersonetleramediale Kommunikation
mit Chinesen abzielt, so sollte sich die AusbildiumgChinesischen als Fremd-
sprache nicht in der Vermittlung von Lexik und Synt- so wichtig diese auch
sind — und im Aufbau eines Leseverstandnisses @oseh. Der Chinesisch-
unterricht sollte insgesamt vom kommunikativen Hangscharakter der
Sprache ausgehen und sich in der Vermittlung vagmatischen Regeln der
Kommunikation und grundlegenden Handlungsmustenkiaisieren.

Kulturpragmatische Regelverletzungen wirken sicteptell weitaus gravie-
render, d. h. beziehungsgefahrdender aus als 'fFehlder Grammatik oder bei
der Aussprache, weil sie dem Sprecher als Perspelastet werden und nicht
seiner Sprachkompetenz. Hinzu kommt, dass sichPdaislem der sehr unter-
schiedlichen, kulturbedingten Situations- und Handkinterpretationen der
Kommunikationspartner mit zunehmender Fremdsprdaapetenz nicht etwa
verfliichtigt, sondern sogar noch verscharft: Es kbrdes Ofteren vor, dass, je
besser jemand eine Fremdsprache beherrscht, deédierglie Erwartung des

20 Krumm (2003:416).
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Partners wird, dass dies auch bei seinen Kennmisker fremdkulturelle
Verhaltens- und Handlungsregeln der Fall ist, ndehen er adaquat handeln
kann. In Wirklichkeit trifft das keinesfalls immeu. Gerade bei den fortge-
schrittenen Lernern, auch bei nahezu perfektenc8pra der Fremdsprachen
(near-native) taucht das Problem oft unerwartef auf

Der Spracherwerb sollte deshalb nicht monolingu@lgen, sondern in den
fremdkulturellen, d. h. chinesischen Alltagskontexigebettet werden. Nur so
kann die Kenntnis oft soziokulturell spezifisch gegragter Zusammenhénge
zwischen Situationseinschatzungen und Handlungslusfgen angemessen
und interkulturell vermittelt werden.

Die Lehrinhalte und Unterrichtspraktiken von Chisek als Fremdsprache
sollten zugleich auch als Einflihrung in die eng da@rbundenen fremdkultu-
rellen Denkverfahren und Wertschatzungen etc. &negi. In diesem Zusam-
menhang mehren sich in der Forschung inzwischeh digc Stimmen, die das
Nebeneinander von Sprachunterricht und "LandesKuddech ihre Integration
ersetzen wollen. Eine "sprachbezogene Landeskumnld"hierbei verlangt. Im
Fremdsprachenlernprozess miussen landeskundlichati{ese eine entschei-
dende Rolle spielen. Denn dann ist ein Studiunmkdetur nicht blof3 als Ergan-
zung im Sinne der vielerérterten Hintergrundinfotioen erforderlicf? Das
Sprachstudium sollte in diesem Sinne als Teil eimésrkulturellen Dialogs
praktisch werden.

Fur die Zielsetzung, den Sprachlernprozess sellss¢rmatisch fur die Ver-
mittlung und Aneignung landeskundlicher Inhalte autzen und hierdurch
handlungsrelevante Kompetenzen in interkultureBgnationen zu entwickeln,
gilt es zunéchst aber herauszufinden, welche |&oeelichen Informationen
gerade in interkulturellen Situationen benétigt desr und welche dort
signifikant haufig zum Thema gemacht werdén.

Wir brauchen schlie3lich dringend neue Lehrwerke @hinesisch als
Fremdsprache, nicht nur deshalb, weil der chinbsigdltagskontext, der in den
vor vielen Jahren oder gar Jahrzehnten entstandercgeheute noch im Einsatz
befindlichen Lehrbichern vermittelt wird, unvermald veraltet ist. Dringend
gebraucht werden vor allem "regionale" Lehrwerkie, den jeweiligen Lern-
und Lehrsituationen und -traditionen besser anggEasd, und in denen auch
die interkulturellen Probleme viel besser themattsund behandelt werden
kénnen. Der Einsatz von in China produzierten uettweit vertriebenen Lehr-
werken kann alleine den interkulturellen Aufgabérhthgerecht werden. Auch

%1 Diese Problematik wurde in den verschiedenen fepmathenphilologischen Fachern
inzwischen umfangreich untersucht, etwa im Berd&eutsch als Fremdsprache. Vgl. dazu
u. a. Knapp (1987:442), Oksaar (1991:20), MUll&9(L:32), Liang (1992:65f.), Hess-Luttich
(2006:363, 371f.).

22 \/gl. Lusebrink (2003:490).

2 vgl. Miiller-Jacquier (1999:28). Dazu auch Liisebi(R003:492).
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die Ubersetzung solcher Lehrwerke kann nur ein&ufige Notldsung sein. In

den Bereichen Deutsch oder Englisch als Fremdsergdht es langst kon-
zeptuell fundierte und in der Praxis bewahrte Ledtke, die die Ausbildung

sprachlicher und interkultureller Kompetenz integen. Dort kann unser Fach
sinnvolle Ansatze und Konzepte finden und dieseeruBertcksichtigung

fachspezifischer Besonderheiten bei der Entwicklwmy Lehrwerken fir

Chinesisch als Fremdsprache umsetzen.

6. Forschungsschwer punkte

Eine interkulturell orientierte Konzipierung des tgmichts in Chinesisch als
Fremdsprache verlangt neue Schwerpunktsetzungdniauwter Forschung, die
bei Bestimmung und Beschreibung ihres GegenstaSgesche insbesondere
auf ihre Kulturgebundenheit achtet. Als methodiscRenzip gilt der Versuch,
beides, also Sprache und Kultur zueinander in Beng zu setzen. Im Gegen-
satz zur kontrastiven Linguistik, die als Folge tieguistischen Strukturalismus
an Zusammenhé&ngen zwischen Sprachen und Kultunem kateressiert war
und in erster Linie auf die Phonologie und die Qraatik zielt, sind hier vor
allem die folgenden linguistischen Subdisziplinem\Bedeutung: Pragmatik,
Semantik, Semiotik, Sprache und MentalftéDiese Forschungsgebiete und
ihre Themenbereiche sollen im Folgenden kurz skrzzverden:
Sprachpragmatik Zur Erforschung der interkulturellen Sprachpraghati
gehort nicht nur die sprach- und kulturvergleicheehthtersuchung von Sprech-
akten bzw. Sprechhandlungen in der Alltagskommuitkaalso die Frage, wie
und unter welchen Bedingungen bestimmte Sprechbhagdh vollzogen und in
welchen AuRerungsformen sie realisiert werden. dn Ebrschung zunehmend
wichtig ist auch die kulturspezifische Auspragurmn v extsorten bzw. kommu-
nikativen Gattungen und kommunikativen Stilen, daisbesondere die Prasen-
tationen von Diskursformen (des Erzahlens, BerithtdBeschreibens, Argu-
mentierens, Kritisierens u. a. m.) in fachlichem uvissenschaftlichen Kommu-
nikationssituationen. Denn auch der vermeintliclitrade, sachbezogene Stil
wissenschaftlichen Argumentierens zum Beispiehisht Gberall derselbe, zeigt
gerade im Chinesischen evidente Unterschiede aetw&argleich zum Deut-
schen. Bisher wurden die kulturspezifischen Forrmed Methoden fachlich-
wissenschaftlichen Redens und Schreibens weitgeremdchlassigt
Interkulturelle SemantikWir wissen spatestens seit Wilhelm von Humboldt,
dass die Verschiedenheit der Sprachen nicht nug ®ierschiedenheit von
"Formen" ist, sondern auch von "Weltansichten". &estnische Analysen kdnnen
aulRer kulturiblichen Denkweisen (Kognition) auchlttypisches Fuhlen
(Emotionen), Wollen (Volitionen), Sollen (Obligatien: Moral, Ethik) sowie,

4 vgl. Hermanns (2003).
% vgl. Hess-Liittich (2003:78).
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aus all diesem abgeleitet, Werten (Evaluationenpizdest zu einem Tell
zeigen® Das gilt evidenterweise fiir die lexikalische Setitarufschlussreich
fur Chinesisch als Fremdsprache ist neben lexidalsemantischen Unter-
suchungen auch die Semantik der Grammatik, alsBelieutung der grammati-
schen Strukturen. Von Interesse ist vor allem dag€, inwiefern das kommuni-
kative Verhalten und Handeln von den Strukturen jdesiligen Sprache ge-
pragt sind, welche auch die Interpretation von amiehen AuBerungen des
Gegeniibers beeinflussen kénfém solchen Untersuchungen zum Wechsel-
verhaltnis zwischen Sprache und Kultur geht eddatdich auch um das Ver-
haltnis von Sprache und Denken, welches — insbesenmh Bezug auf die
chinesische Sprache — bereits in den letzten 4BGed immer wieder fur hefti-
ge Auseinandersetzungen und Spekulationen gesatgiNicht selten werden
dort die Eigenheiten der chinesischen Sprache tweoatich gemacht fir das
Vorhandensein oder Nichtvorhandensein bestimmteki@estungen. Insbeson-
dere die strukturellen Unterschiede zwischen demesiischen und den indo-
europaischen Sprachen werden hier als Hauptveratithe identifiziert, so
dass dann einer zwischenkulturellen Verstandiguamgk eine Chance einge-
raumt werden kanf® Gerade auf diesem Gebiet ist meines Erachtens ein
interkulturelles Uberdenken dringend notwendig.

Interkulturelle SemiotikZu diesem Bereich gehort sicherlich die Beschafti-
gung mit den Schriftzeichen, gerade in Bezug agfctiinesische Sprache spielt
die Schrift eine unvergleichlich gré3ere Rolle atsva in den europaischen
Sprachen. Semiotik als Zeichenlehre schliel3t abehn diejenigen Bereiche im
nonverbalen Bereich ein, die fur die interkultuzeforschung von Bedeutung
sind, wie z. B. Korpersprache (Gestik, Mimik, Bhethalten), Koérperkontakt
und Distanzverhalten, Stimme und Sprechweise.

Sprache und Mentalitatinteressant ware auch eine nahere Untersuchung
vom Verhaltnis von Sprache und Mentalitat. Wie koennz. B. Stereotypen
sprachlich zum Ausdruck? Wie auf3ern sich Emotiosnachlich (verbal wie
nonverbal), z. B. diejenigen Woarter und Struktureie, speziell dem Ausdruck
von Gefiihlen dienef?.

Die interkulturelle Sprachforschung sollte sichmiian Sprach- und Kultur-
vergleich erschopfen, sondern auch die Erforsclid@ngsprachlichen Interaktio-
nen in interkulturellen Kommunikationssituationemfassen. Kommunikation
ist ja, wie vorhin bereits dargelegt, als ein dyrsatner Prozess zu betrachten. In
einer interkulturellen Kommunikationssituation gedé$ nicht nur um zwei

6 Hermanns (2003).

27vgl. z. B. Bloom (1981), Giinthner (1993), Ting-Toey (1999), Chen (2002), Glaser
(2003).

28\/gl. u. a. Chang (1952); Cheng (1989).

29 Vgl. Hermanns (1995:77), wo Mentalitat als "Gedaseitt der Gewohnheiten des
Denkens, Fuhlens sowie Wollens in einer bestimmtamalen Gruppe" definiert wird.
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Kulturen und Sprachen A und B, sondern auch umwlaehselseitigen Auswir-
kungen auf die Kommunikationspartner und ihren IEs¥ auf die Gesamtge-
staltung des Kommunikationsprozesses. Fur den Gegedsbereich der inter-
kulturellen Sprachforschung muss das Phanomenfedd kiilturkontrasts un-
bedingt durch die Dimension des Sprachen- und Kedtkontakts erweitert
werden®® Die Untersuchung dieses dynamischen Prozesseiméstschwierige,

aber besonders wichtige und aufschlussreiche Aefdgaie soll vor allem erge-
ben, wie ein Gemeinschaftshandeln unter Kommurkateilnehmern unter-
schiedlicher kultureller Herkunft interaktiv konsiert bzw. ausgehandelt
werden kann.
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